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Resumen

La formacion universitaria de investigadores competitivos constituye en la
actualidad un desafio complejo de enfrentar; esto se debe, en parte, a las
dificultades por las que afraviesan los participantes de este nivel, quienes se
ven enfrentados a un cUmulo de informaciones diversas y provenientes de
fuentes disimiles, cuyas posturas procuran explicar de manera particular una
realidad permeada por el cambio, el dinamismo vy la transformacion recurrente.
Frente a este panorama, desarrollar competencias de investigacion supone,
entre ofras cosas, generar experiencias reales en las que el estudiante a través
del acompanamiento, se apropie de estrategias y técnicas propias de su
disciplina, pero mas importante ain, comprenda el proceso de acercarse a los
fendmenos sociales y al conocimiento acumulado desde una actitud activa,
que le lleve a operar con progresiva y sistemdaticamente con independencia
mental, autonomia y sentido critico, como requerimientos para producir
aportaciones vdlidas que puedan ser reconocidas por las comunidades
cientificas como determinantes de la progresividad del conocimiento. En
atencidon a lo anterior, el presente ensayo identifica las competencias que el
investigador debe integrar a su praxis, entre las cuales se precisan: la busqueda
rigurosa de la verdad, la revision critica del conocimiento, manejo del
instrumental metodoldgico para organizar rutas de trabajo individual y colectivo,
proceder ético en el uso de datos, capacidad para proponer alternativas de
solucion a los problemas sociales y generacion de aportaciones tedricas vy
prdcticas que eleven la condicion humana y garanticen el bienestar integral. Se
concluye, que la formacion en competencias de investigacion, requiere su
infegracion no solo como eje fransversal de los programas de estudio, sino
Como una praxis subyacente en todas las asignaturas, con el propdsito de
facilitar que el investigador se familiarice con situaciones de estudio, métodos y
actividades propias de su disciplina, propiciando su participacion activa en el
trabajo que realizan las comunidades académicas.

Palabras clave: investigacion, competencias, educacion superior, produccion
de conocimiento, ética.
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Researcher competencies in the XXI century. A requirement of higher education

The university training of competitive researchers is currently a complex
challenge to face; This is due, in part, to the difficulties experienced by
participants at this level, who are faced with a wealth of diverse information
from dissimilar sources, whose positions seek to explain in a particular way a
reality permeated by change, dynamism and recurring transformation. Faced
with this panorama, developing research competencies implies, among other
things, generating real experiences in  which the student, through
accompaniment, appropriates strategies and techniques of their discipline, but
more importantly, understands the process of approaching social phenomena
and accumulated knowledge from an active attitude, which leads him to
operate progressively and systematically with mental independence, autonomy
and critical sense, as requirements to produce valid contributions that can be
recognized by scientific communities as determinants of the progressiveness of
the knowledge. In view of the above, this essay identifies the competences that
the researcher must integrate into his or her praxis, among which are: the
rigorous search for the truth, the critical review of knowledge, management of
the methodological instruments to organize individual work routes and collective,
ethical procedure in the use of data, ability to propose alternative solutions to
social problems and generation of theoretical and practical contributions that
elevate the human condition and guarantee comprehensive well-being. It is
concluded that the training in research competences requires its integration not
only as a transversal axis of the study programs, but as an underlying praxis in all
subjects, in order to facilitate the researcher to become familiar with study
situations, methods and activities of their discipline, encouraging their active
participation in the work carried out by academic communities.

Keywords: research, skills, higher education, knowledge production, ethics.
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Infroduccion

La progresividad de la ciencia
depende en modo significativo de la
formacion de investigadores
competentes, capaces de
sistematizar hallazgos, organizar la
realidad y sus matices, asi como
producir aportes valiosos que
maximicen el desarrollo cientifico de
determinado campo del saber.
Parafraseando Bunge (2002),
participar con efectividad denfro
del mundo académico, supone la

generacion de experiencias
interactivas  en las que  los
aprendices del quehacer

investigativo logren un elevado nivel
de vocacional que impulse la
bUsqueda de la verdad, de nuevas
ideas y de razonamientos que
sustenten respuestas solidas.

Lograr que el investigador opere de
esta manera, demanda encarar un
desafio complejo consistente
acercar a quien se forma en la tarea
de explorar, en primera instancia, los
problemas propios de su campo
disciplinar, lo cual supone, asesorarle
en la revision reflexiva y profunda del
conocimiento acumulado. En
palabras de Zemelman (2015), se
trata de impulsar esfuerzos por
gjercitar el razonamiento como
requerimiento para operar sobre el
plano tedrico vy la realidad, lo que a
su vez, debe interpretarse como un
modo para “enfrentar las enormes
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exigencias en lo que se refiere a
desarrollar la capacidad  para
pensar, elaborar generalizaciones vy
aproximaciones, producto de la
competencia para explicar
comprehensivamente el mundo,

caracterizar  su  complejidad vy
generar esquemas conceptuales”
(p.346).

Este proceder implicitamente se
asocia la actitud ética que debe
caracterizar al investigador, quien en
su hacer responsable, requiere
asumir una postura autbnoma capaz
de “manifestar su punto de vida, vy
ejercer la critica de los
acontecimientos, reconociendo el
respeto a la diversidad, el manejo
del lenguagije, el didlogo profundo vy
la argumentacion como
competencias de las que depende
la interpretacion rigurosa de la
realidad” (Camps, 2000: p.7). Esta
posicion indica que la investigacion
en la Universidad se encuentra
asociada con la adquisicion de
“conocimientos instrumentales
bdsicos, asi como la organizacion
l6gica de los mismos, en un intento
por dar cuenta de los problemas de
su disciplina, asumiendo el sentido
de responsabilidad, el hdbito de
revision y la autocritica como
requerimientos éticos” (Sarramona,
2002: p.102).

Por su parte
plantea que la

Ferndndez (2011)
investigacion en



educacidén superior, debe procurar,
entfre otras cosas, la busqueda de
razonamientos y acercamientos a la
verdad, cudlidades que suponen
para quien aprende y ensena la
adopcidon de una serie de
actividades cognitivas para resolver
“una tarea muy compleja que
requiere tiempo, dedicacion vy
rigurosidad, en wun intento para
conocer, enterarse y finalmente
formarse y educarse” (p.3). Operar
de este modo sobre el mundo ha
significado el involucramiento del
juicio critico y la disposicion
epistémica para producir nuevos
conocimientos que aporten al
avance vy progresividad de la
ciencia.

En este sentido, investigar como
parte de la formacién integral
plantea un desafio importante para
quien aprende el oficio, pues parte
de sus objetivos se asocian con la
generacion de aportaciones que
“ayuden a mejorar la calidad de los
procesos al interior de las disciplinas,
asi como potenciar las posibilidades
para gestionar los requerimientos
propios de la innovacion, de los que
dependen lo integracion y
participacion en las comunidades
académicas” (Pena, 2014: p.83). Esto
indica, que la tarea de investigar
como eje transversal de cualquier
programa de estudio debe ser
potenciar el descubrimiento
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orientado, en el que el sujeto logre
problematizar, organizar y
sistematizar  hallazgos que le
permitan aportar “conocimientos
solidos, criticos y conectados con la
realidad en que se vive"” (Pozuelos y
Trave, 2005: p.2).

En aftencion a este cumulo de
exigencias inherentes a la formacion

oportuna del investigador
universitario, se  presenta  una
disertacion que aborda las

competencias que debe integrar a
suU praxis, entre las cuales se precisan:
la bUsqueda reflexiva y rigurosa de
la verdad, la revision critica del
conocimiento, manejo del
insfrumental  metodolégico  que
permita organizar rutas de trabagjo
individual y colectivo, el proceder
ético en el uso de datos, la
capacidad para proponer
alternativas de solucidn a los
problemas sociales y generacion de
aportaciones tedricas y prdcticas
que eleven la condicidbn humana y
garanticen el bienestar integral.

Competencias del investigador en la
Universidad

Investigar en la Universidad ha
significado una tarea compleja que
procura, entre otfras cosas, la
formacion en competencias
asociadas con la busqueda de
razones  suficientemente  sdlidas
sobre los fendmenos que emergen



de la realidad social. Este desafio
supone para el estudiante de este
nivel, desarrollar la capacidad para
problematizar, como actitud que
busca determinar relaciones
causales, aspectos subyacentes vy
componentes de los que depende
la comprension  profunda como
requerimiento para producir
aportaciones rigurosas y pertinentes
(Morales, 2020a).

Para Ander-Egg (2011) la vida
académica se compone de una
serie de actividades enfocadas en la
adquisicion de nuevos
conocimientos, cuya relevancia
exige el despliegue de
competencias criticas y reflexivas, asi
como aptitudes cientificas que
orienten al investigador hacia la
transformacion de sus hallazgos en
“formulaciones  tedricas y en
propdsitos practicos que garanticen
el bienestar integral y el desarrollo
humano de la mayor cantfidad de
individuos” (p.18). De alli que
investigar se asuma como una
actividad vital, que demanda la
formacion de apftitudes y actitudes
que dimensionen las posibilidades
de develar o que se encuenira
oculto, en un intento por deducir

respuestas a los problemas que
afronta cada disciplina, y que
determinan sU ingreso y
participacion dentro del campo

académico.
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A partir de este cumulo de retos que
determinan el involucramiento
efectivo  del investigador en
formacion en la exploraciéon de los
problemas propios de la ciencia a la
que infenta dfiliarse, se hace
perentorio reflexionar sobre la
generacion de escenarios en los que
se promueva la problematizacion, la

construccion de buenas
inferrogantes 'y la  oferta de
orientaciones precisas y vdlidas,

cuyo potencial epistémico posibiliten
la emergencia del senfido critico y
las capacidades de produccidon de
conocimiento mas alld de lo
existente, en un intento por lograr la
“profundizacion y ampliacion del
saber, mediante el uso de la
meditacion y la autocritica” (Delors,
1996: p.15).

De este modo, enfrentar la
comprension de una realidad que
no se muestra de manera cristaling,
sugiere un frabajo complejo que
involucra profundizar en los matices,
dimensiones y multiples significados
gue permean los fendmenos sociales;
pero ademds, exige una recurrente
resignificacion  del conocimiento
acumulado, como requerimientos
intelectuales a partir de los cuales
realizar construcciones novedosas
de conocimiento, como premisa
cenfral de la investigacion en la
actualidad.



Es entonces, a partr de este
proceder que se entiende a la
investigacion como una busqueda
rigurosa “sobre el mundo, sobre los
misterios de la vida, buscando
posibles  miradas, interpretando;
alcanzando logros del pensamiento
que al ser sistematizados conduzcan
a la construccidn racional vy
sistematica de conocimientos”
(Cendales y Marino, 2003: p.14). Esto
supone, fomentar las competencias
para leer la readlidad desde una
disposicion activa que permita la
identificacion de sifuaciones
subyacentes, a las cuales abordar
con sentido profundo en un intento
por inferir nuevos significados que
transformados en  aportaciones
cientificas posibilite la resolucion de
problemas tedricos y practicos.

En atencidn a estos requerimientos,
la tarea de investigar como proceso
vinculado con el aprendizaje de
prdacticas y convenciones propias de
las comunidades disciplinares,
constituye un modo idéneo para
“problematizar la realidad, pues a
través del andlisis critico subyacente
y el razonamiento profundo se llega
a comprender mejor, y se logra la
modificacién y mejora de la
realidad” (Pozuelos y Travé, 2005:

p.2).

Dicho de ofra manera, formar para
el desarrollo de procesos de
investigacion plantea un
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compromiso académico y una tarea
ardua para la ensenanza en la
Universidad, pues se trata de integrar
al sujeto en actividades asociadas
con la busqueda del saber desde
una postura que lo conduzca a
“pensar aquello que no ha sido
pensado; lo que estd fuera del
discurso  organizado,  guidndole
hacia la comprension de que la
realidad estd mds alld de cualquier
estructura conceptual, inspiracion
fenomenoldgica o sistémica, hasta
lograr que enfrente lo inédito”
(Zemelman, 2015: p.347). En oftras
palabras, apropiarse del quehacer
propio del investigador en la
actualidad, supone virar la mirada
hacia lo desconocido sin dejar a un
lado los discursos existentes, a los
cuales se deben asumir como
referentes en funcion de los cuales
deducir relaciones, posiciones
epistemoldgicas comunes y
dimensiones explicadas que
pudieran enriquecer la experiencia
de conocer evitando posibles
reduccionismos.

En un senfido amplio, el investigador
que se enfrenta a una realidad
confusa como la actual debe ser
capaz de aprovechar al méximo su
disposicion para razonar e imaginar
posibles soluciones a los problemas
de los que se ocupq, en un intento
por desentranar los secretos del
universo, reformuldndose



sistemdticamente para responder a
las  nuevas exigencias de la
comunidad cientifica a la que se
encuentra dfiliado. Parafraseando a
Cortina (2013) la formacion para la
investigacion como competencia
cientifica, exige integrar el
compromiso por la transformacion
social, condicidbn que se asume
como el proceso de calibrar cudles
son los mejores fines hacia donde
deben dirigirse los esfuerzos por
alcanzar niveles apropiados de
bienestar para todos.

Este cUmulo de objetivos refiere a la
necesidad de fortalecer la
templanza del investigador y el
autodominio, como reqguerimientos
asociados al comportamiento ético,
como respuesta que a su vez
procura el bienestar generalizado al
que debe entenderse como
propdsito de la ciencia; como lo
expone Camps (2000), el proceder
ético de quien investiga implica “la
bUsqueda de un camino comun,
unos intereses comunes en la
construccion de un mundo mejor, en
el que prime la responsabilidad vy el
respeto por la infegridad humana, lo
que supone un cambio significativo
en actifudes, mentalidades vy
costumbres” (p.3).

En consecuenciaq, el investigador en
formacion se debe asumir como un
sujeto apegado a los cdédigos vy
maximas de comportamiento ético,
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por lo que la tarea de la Universidad
requiere ser reformulada a través del
involucramiento del sujeto en la
adopcién de la conciencia moral
que le impulse a proceder con
responsabilidad, adoptando como
premisa, que los procesos de
investigacion emprendidos deben
perseguir fines colectivos y proyectos
abiertos e inclusivos, que buscan
maximizar beneficios. De alli que la
tarea de las comunidades cientificas
sea instruir en la participacion de
prdcticas de investigacion
permeadas por actitudes éticas vy
valores morales que reivindiquen la
calidad de vida y el bienestar
integral por encima de los intereses
particulares.

Como acciones para lograr tales
cometidos, Zemelman (2005)
propone algunas acciones
estratégicas que asociadas con las
competencias del investigador en la

actualidad, permiten el
acercamiento comprensivo a una
realidad permeada por el

dinamismo y matices diversos, a 1os
que se debe abordar de la siguiente
manera:

1. Involucrar al investigador en
formacion en la revisidon critica de los
fundamentos  epistemologicos vy
metodoldégicos de su  campo
disciplinar, haciendo especial énfasis
en aquellos que por contener
generalizaciones y posturas



universales permiten la construccion
de un panorama general en funcion
del cual sustanciar posibles
aproximaciones tedricas o)
conceptuales.

2. Motivar el uso del
pensamiento tedrico, el cual se
muestra en forma de conocimiento
acumulado que debe potenciar la
operatividad del pensamiento
epistémico, como un modo de
enfrentar supuestos, concepciones o
meras representaciones que
requieren ser desveladas y
confrontadas para posibilitar la
emergencia de contenidos definidos,
significaciones validas y
aportaciones novedosas.

3. Promover el distanciamiento
de las posiciones tedrico-
conceptuales. Debe entenderse

como una manera de potenciar la
emergencia del pensar epistémico,
el cual opera sobre el conocimiento
acumulado, en un intento por
dilucidar los avances dados para de
alli proceder a la exploracion,
identificacion y posible seleccion de
dmbitos disciplinares que por no ser
considerados  antes  constituyen
oportunidades para emprender
procesos significativos de
investigacion.

4, Favorecer el involucramiento
en experiencias de investigacion en
las que se desplieguen habilidades
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cognitivas como la descripcion, la
explicacion, la valoraciéon profunda
y rigurosa de los fendmenos,
posibilitando de este modo el
despliegue del operaciones del
pensamiento epistémico, el cual, por
el manejo de “categorias permiten
plantear lo que, de manera
abstracta, supone colocarse frente a
la realidad; significa construir una
relaciéon de conocimiento, que es un
dngulo desde el que comenzamos a
plantear los problemas susceptibles

de teorizarse” (Zemelman, 2005:
p.70).

S. Fomentar la flexibilidad en la
aplicacion de procedimientos,

técnicas y estrategias de
investigacion, con el propdsito de
potenciar la posibilidad de “realizar

teorizaciones, a partir del
“encadenamiento entre el
pensamiento  y la readlidad no

conocida, esta capacidad debe
posibilitarle al investigador construya
problemas, y la construccion de

problemas no puede ser
encajonada en  términos  de
determinados contenidos ya

conocidos” (Zemelman, 2005: p.71).

Lo dicho supone para la educacion
universitaria  formar  ciudadanos
criticos y autbnomos, con actitudes
objetivas para ofrecer
posicionamientos solidos y
convincentes, que den cuenta de
“el aprecio por la verdad como



valor étfico, que al mismo tiempo
estd en la base del conocimiento
cientifico” (Osorio, 2001: p.277). En

apoyo a esta apreciacion,
Zemelman (2005) plante que a
formacion del investigador

competente debe enfocarse en
lograr que el sujeto adopte "“una
postura critica que se transforme en
proceder ético o, por decirlo con
otras palabras, en forma de
conciencia, no de verdad” (p.30). Es
preciso indicar, que esta actitud
frente a la realidad tiene como
enfoque impulsar la produccion de
conocimiento, dejando a un lado
falencias y apreciaciones
maniqueas que pudieran conducir a
posiciones sesgadas y tendenciosas,
que por su repitencia se conviertan
en obstdculos para enfrentar un
mundo que amerita soluciones
reales y factibles de aplicacion.

Lo expuesto hasta ahora, como
parte de competencias promociéon
refieren al proceder ético no solo
deben enfocarse en el manejo de la
informacion (datfos), sino en el
“tratamiento de cada ser humano
como una persona, tan digna como
el investigador, asumiendo que la
vida de cada ser humano, su
libertad , su dignidad, merece
maximo  respeto”  (Osorio, 2001:
p.273). Parafraseando a Bunge
(1997), el proceder del cientifico
verdaderamente ético debe estar
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presidido por una serie de
condiciones enfre las que se
precisan:

1. Aprecio por la objetividad,
como actitud que debe procurar la

explicacion, descripcion y
razonamiento de la realidad sin
condicionamientos subjetivos,

motivaciones personales e intereses
particulares; y si por el confrario, el
distanciamiento necesario  que
muestre lo estudiando tal y como se
presentaq, sin modificaciones
tendenciosas ni alteraciones.

2. Sentido de justicia, consiste en
recoger impresiones, aportaciones y
datos como un todo del que
depende la construccion  de
acercamientos holisticos, globales e
integrales.

3. Tolerancia, se asume que al no
existir libertad, reconocimiento del
otfro y respeto por el punto de vista
ajeno, es imposible que existe un
progreso genuino en la ciencia.

4, Honestidad, supone readlizar
ajustes que enmienden los errores
cometidos, a los que se deben
reconocer como parte de la
construccion de una personalidad
ética, ajena del uso de medios
fraudulentos que pudieran dirigir a la
produccion de falacias
conceptuales o) posturas
reduccionistas.



S. Independencia de juicio,
consistente en adoptar una postura
responsable, sustentada en pruebas,
razonamientos soélidos y argumentos
que por su contenido determinan el
reconocimiento como aportes
vdlidos al avance de la ciencia.

Lo anferior permite deducir, que
parte de las competencias de
investigacion que se deben manejar

en fiempos de complejidad,
consisten en la resolucidon de
problemas tedricos y prdcticos,

como un modo de frascender de la
mera produccién de conocimiento
al uso en contextos inmediatos, en

los que es posible valorar su
pertinencia real asi Ccomo
capacidad para generar
verdaderas fransformaciones que

impulsen el bienestar integral y la
calidad de vida. Lograr tales
cometidos supone, entre otras cosas,
asumir que parte del proceder
cientifico se circunscribe a la
consolidacion y cohesion de grupos
de trabajo, en funcion de los cuales
ampliar la capacidad de accién y la
integracion de saberes que utilizados
de manera interdisciplinaria
dimension en las posibilidades de
intfervencion social efectiva.

Lo dicho implica, disponer el
pensamiento para “buscar la verdad,
analizar y sintetizar razones, explicar
y comprender |las cosas; descubrir 1o
esencial, como operaciones de las
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que depende el otorgamiento de
consistencias internas, el
reconocimiento de sentfidos y la
construccion de nuevos significados”
(Sdnchez, 2004: p.80). Esto indica
que la investigacion tiene como
finalidad impulsar la generacion de
un saber producto de la reflexion
rigurosa y profunda, con el potencial
de conducir a “la ruptura con la
precepcion ingenua que posibilite la
emergencia del espiritu cientifico, el

cual opera procurando la
identificacion de situaciones que
ameritan  respuestas  logicas vy
coherentes” (Daros, 2009: p.128).
Para el autor, investigar en la
Universidad debe convertirse en un
proceso vinculado con el
aprendizaje, en el que el estudiante
inferactte con el objeto a

aprenderse, cumpliendo, al menos
una serie de pautas que le ayuden a
comprender coémo operar analitica
y reflexivamente sobre situaciones
propias de su disciplina. Estas
convenciones se mencionan da
continuacion:

1. Implicarse con la investigacion.
Supone asumir posicion  activa,
como requerimiento para
involucrase en un mundo de hechos,
posturas e interpretaciones.

2. Valorar y delimitar los
problemas de estudio. Esto planeta
revisar los puntos de vista en torno al
objeto de estudio, precisando



contradicciones, planteamientos
dominantes y posibles supuestos que
pudieran facilitar la consolidaciéon
del proceso de investigacion.

3. Ocuparse en el uso de
técnicas creativas, aqjustadas y
adecuadas que faciliten el

acercamiento al objeto de estudio.

4, Explicarse el problema.
Consiste  en construir desde una
vision amplia las posibles relaciones
causales que dan lugar a la
emergencia de la situacion, asi
como las posibles conexiones o
vinculos existentes con otros
fendbmenos que al ser considerados
pudieran dar luz sobre la compresion
profunda de lo que ocupa al

investigador.

S. Construir posibles
aproximaciones. Esto significa
someter a verificacion el

conocimiento acumulado, asi como
falsear las aportaciones realizadas
hasta el momento, las cuales deben
asumirse como  miradas  que
pudieran enriquecer o}
complementar lo aportado hasta el
momento.

En una era saturada de informacion
proveniente de diversas fuentes y en
formatos variados, se hace
imprescindible al manejo de criterios
para clasificar, organizar y
sistematizar el conocimiento en
atencion a sU veracidad,
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credibilidad y actualidad, como
operaciones que a su vez permiten
realizar procesos analiticos rigurosos
y serios que faciliten la comprension
de la redlidad. En palabras de
Ander-Egg (2011) este proceder,
permitird que el investigador cumpla
con objetivos importantes asociados

con lo construccion de
interpretaciones novedosas, que
deriven en ‘“la busqueda de
significados mads amplios a los

hallozgos mediante el uso de la
trabazén con otros conocimientos
disponibles: generalizaciones, leyes,
teorias” (p.163).

Es asi, que para comprender la
complejidad creciente de los
fendmenos que emergen de una
realidad sometfida al cambio, es
imprescindible fomentar el espiritu
critico, capaz de construir juicios vy
valoraciones que favorezcan la
revision minuciosa de las diversas
fuentes de informacion,
favoreciendo de este modo “una
verdadera comprension de los
hechos mas alld de una vision
simplificadora o deformada” (Delors,
1996: p.51). En palobras de
Zemelman (2011) no es mds que la
busqueda de significados que
conduzcan a la construccidon de
enunciados, como resultado de
“una lectura del contexto que
responda a una exigencia de una
lectura articulada de las



circunstancias, lo que supone
organizar el pensamiento para que
opere epistémicamente” (p.47).

De alli, que proponga la necesidad
de aqjustar el pensamiento a la
realidad, con el propdsito de evitar
un desfase, es decir, la creaciéon de
aportaciones sesgadas o ficticias, asi

como reduccionismos que
conduzcan a  posicionamientos
tedricos falaces (Morales, 2020b)

cuyas implicaciones no respondan a
las discusiones actuales, y mucho
menos, a la resolucion de problemas

reales. Frente a este panorama
propio de las experiencias
escasamente significativas y

pertinentes, surge la propuesta de
infegrar al investigador novel en
procesos de indagacioéon guiados, en
los que se promueva la incursion en
situaciones existentes, que mediante
la resignificacion del conocimiento
acumulado posibilite la denotacion
de la realidad, es decir “construir
una relacion de conocimiento la
cual es el angulo desde el cual se
comienza a plantear los problemas
susceptibles de teorizarse”
(Zemelman, s/f: p.9).

Este proceder se enfiende como el
resultado del operar epistémico del
pensamiento, al cual se le adjudica
cognitivamente el potencial para
reconocer diversidades posibles,
deducir nuevos contenidos vy
posibilitar la emergencia de aquello
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gue no se conoce y que representa
una mirada enriquecedora para la
consolidacion de corpus tedricos
que amplien la comprension de la
realidad. En tal sentido, conviene
afirmar que fe actuacion
competente del investigador supone
un esfuerzo por problematizar sobre
temdticas de su disciplina, asi como
estar dispuesto a zambullirse mds alld
de lo apreciable a través de los
sentidos, disponiendo su capacidad
critica para valorar lo subyacente en
los datos y en la informacién con la
que interactua.

Por tal motivo, o expuesto constituye
una invitacion al uso de la lectura

critica, como el proceso que
favorece la deduccidon de posturas
disciplinares subyacentes,

planteamientos ideoldgicos e ideas
implicitas que pudieran enriquecer o
resignificar la situacion que se
estudia. De alli que Martinez (2002) le
adjudique a la lectura critica la
posibilidad de ‘“identificar nuevas
ideas, que amplien la perspectiva y
la comprension de lo que se
investiga, permitiendo la revision
rigurosa del conocimiento existente,
en funcién del cual, mejorar,
legitimar y transformar los
argumentos propios” (p.45). Para el
autor, parte de las competencias de

investigacion que deben
promoverse en la Universidad,
involucra:



1. |dentificar fuentes informativas
confiables, creibles y fidedignas, que
sirviendo de modelo, le permitan al
investigador precisar las actividades,
estrategias y técnicas utilizadas en
otras experiencias de investigacion

que pudieran redundar en el
enriguecimiento del proceso
desarrollado.

2. Consultar tanto fuentes
primarias como secundarias. Esto
implica familiarizar al investigador

con diversas voces y miradas sobre
la situacion objeto de estudio, lo
cual supone diversificar las
alternativas metodoldgicas y
tedricas, en funcién de las cuales
acceder la comprension, andlisis e
interpretacion, como operaciones

mentales asociadas con la
construccion de nuevo
conocimiento,

3. Precisar lecturas que
favorezcan la resolucion de

preguntas de investigacion, criterio
que supone la ubicacidn de los
autores dentro de una tendencia

tedrica, ideoldgica y epistemoldgica.

Es también una
inherente al investigador,
problematizar la realidad en un
intento por definir no solo relaciones
causales sino procesos subyacentes
en funcion de los cuales determinar
con claridad la existencia de
sifuaciones que, en primer lugar, se

competencia
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ubican denfro de su campo
disciplinar 'y, en segundo lugar,
constituye realmente un tema que
merece ser revisado en profundidad.
Desde la perspectiva de Sdnchez
(2004), parte del quehacer cientifico
consiste en ‘“saber sorprenderse vy
conservar la capacidad de asomibro
ante hechos y situaciones que pasan
inadvertidos  para la  inmensa
mayoria de las personas; asimismo,
saber ver y leer la realidad mds alld
de lo que parece a simple vista”

(p.78).

De Sdnchez (2004) es preciso
rescatar algunas competencias
asociadas con el quehacer del

investigador, entre las cuales precisa:

1. Operaciones de apertura. Se
enfienden como el conjunto de
actividades mentales, técnicas e
instrumentales que el investigador
deberd poner en marcha para
ubicar fuentes informativas, realizar
arqueos informativos y seleccionar
datos valiosos que contribuyan con
el pProceso de sustanciar
rigurosamente la busqueda de la
verdad. Esto supone el "“uso de
informes que provienen de la
realidad extramental, y a partir de
ahi formular proposiciones
cientificas” (Sanchez, 2004: p.84).

2. La lectura. Como proceso
asociado con la busqueda de
nuevos significados, sugiere  su



infegracion a la tarea de investigar,
pues permite contrastar posiciones
tedricas en torno al fendmeno de
estudio. Parafraseando a Zemelman
(2005) la lectura permite la revision
critica del conocimiento acumulado,
identificando  planteamientos vy
referentes conceptuales a partir de
los cuales realizar andlisis rigurosos de
la realidad; Sanchez (2004) indica
que la lectura como competencia
del investigador permite confrontar
posturas cientificas, pero ademds
“da paso a la critica, como el medio
para alcanzar la creatividad” (p.90).

3. Operaciones de expresion. Se
asocia al uso de habilidades
cognitivo  linguisticas como la
explicacién, la descripcidon y la
exposicion de rasgos o cualidades
de los fendmenos de estudio. Se
trata  de “mostrar desde una
perspectiva particular lo que las
cosa o situaciones son; es inferir una
red de relaciones, elementos
aislados o dispersos a nucleos de
inteligibilidad que le den sentido
l6gico al estudio” (Sanchez, 2004:
P.92).

Oftras de las competencias
asociadas con el desarrollo de
procesos de investigacion efectivos
en educacion superior, refieren a
actividades cotidianas que deben
ponerse en marcha para hacer de
la  experiencia una  “*manera
consciente, mesurada vy sistemdtica,
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que impulse la operatividad de
habilidades cognitivas que
potencien la rigurosidad, el sentido
critico y el andlisis minucioso del
objeto de estudio” (Blaxter, Hughes y
Tigh, 2002: p.6). Los autores plantean
que parte de las competencias que
debe promover la Universidad
suponen  actividades  cognitivas
bdsicas consistentes en recoger
opiniones, posiciones  cientificas,
explicaciones y significados
existentes en torno a las situaciones
de estudio; estas operaciones son:

1. La lectura acuciosa, reflexiva,
critica 'y profunda. Consiste en
acudir a la revision de materiales
provenientes de diferentes fuentes y
en multiples formatos, entre los que
se precisan ‘“periddicos, revistas,
manuales de instrucciones, con el
proposito de familiarizar al
investigador con las convenciones
especificas que comporta la lectura
de los diversos materiales” (Bloxter,
Hughes y Tigh, 2002: p.6).

2. Escucha activa y atenta.
Supone ‘“identificar las voces de
distintas personas, sus actitudes vy
emociones, SU franqueza y
honestidad y habrd aprendido
como extraer informacion Util de
cuanto escucha, y como relacionar
esta informacion con la que recibe
de ofras fuentes” (Blaxter, Hughes y
Tigh, 2002: p.7).



3. Ejercitarse en la observacion.
Consiste en apreciar y focalizar en lo
que realmente corresponde a la
situacion de estudio, sus conexiones
con ofros hechos y actores, sin
dejarse dispersar por la abundancia
y complejidad de datos. A través de
la observacion ‘“aprendemos a
identificar una amplia gama de
senales visuales, que luego deben
ser clasificadas en categorias”
(Blaxter, Hughes y Tigh, 2002: p.7).

4, Desarrollar la capacidad para
dialogar con la realidad, asumiendo
una actitud activa capaz de
“cuestionar implicitamente la
informacion recibida a través de los
senfidos y la colocamos en marcos

conceptuales aceptables,
evaluando criticamente sU
pertinencia; esta habilidad para
interrogar supone interrogar

directamente, preguntando a los
demds y revisando los contenidos
extraidos de diversas fuentes”
(Blaxter, Hughes y Tigh, 2002: p.7).

S. Habilidad para resumir.
Requiere la apropiacion de dos
reglas fundamentales asociada con
la supresion de informacion
imrelevante y la integracion de
posiciones tedricas que por su
semejanza pueden agruparse y
sintetizarse, facilitando de este modo
precisar “cudles son las cosas que
deben destacarse, cudles destacar
y cudles tienen una importancia
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clave” (Blaxter, Hughes y Tigh, 2002:
p.8).

6. Organizacion de la
informacién. Se asume como el
proceso de jerarquizar ideas, ubicar
epistemoldgica y
metodoldgicamente posiciones
tedricas en funcidn de las cuales
generar un marco referencial que
guie la interpretacion y el andilisis de
los fendmenos de estudio.

7. Utilizar la escritura como
actividad vinculada a la
comunicacién de resultados vy

hallazgos, a los cuales se deben
ajustar a las convenciones propias
de la produccidén de conocimiento,
es decir: organizacion logica de

ideas, adecuacidén, coherencia vy
cohesion.

8. Participar dentro de las
comunidades académicas,
mediante  la  generacion  de
aportaciones que garanficen su

afiliaciéon disciplinar. Blaxter, Hughes
y Tigh (2002), entienden este proceso
como “una manera clave de influir
en los demds y de establecer un
lugar en el mundo” (p.8).

En este sentido, guiar al estudiante
universitario en la tarea adentrarse
en el quehacer de la investigacion,
implica un proceso complejo
relacionado con la apropiacion de
prdcticas y estrategias en las que se
delinean progresivamente las



diferentes maneras de generar
conocimiento; esto debe
entenderse como el despliegue de
una serie de acciones de
acompanamiento en las que se
asuma  como  premisas que “a
investigar se aprende aliado de oftro
mas experimentado; a investigar se
ensena mostrando cOmo; a
investigar se aprende haciendo, es
decir, imitando y repitiendo una vy
otras vez cada una de las complejas
y delicadas labores de la
generacion de conocimiento”
(Sdnchez, 2004: p.14).

Dicho de ofra maneraq, la
construccion de conocimiento
como competencia del universitario,
debe acercarlo al operar epistémico
del pensamiento, consistente, enfre
oftras cosas, en fomentar la
resignificacion del saber acumulado,
actitud que supone resolver el
desajuste entre teoria y realidad,
pues “el ritmo en que emergen vy
varian los fendmenos sociales no es
el de la construccidon conceptual,
por lo que es fundamental moverse
en Mmarcos que Nno son los propios de
esa readlidad para lograr lo que se
quiere conocer” (Zemelman, 2005:
0.64).

Para ello, es imprescindible la
interaccidbn permanente con un
mundo por demds complejo, en el
que la estructuracion cognitiva
debe ser capaz de adoptar como
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cualidad la  flexibilidad para
comprender las mutaciones que
requieren ser aprehendidas, con el
propdsito  de  recoger  rasgos,
cualidades y comportamiento de 1os
componentes del fendmeno en
estudio, al cual, enfre ofras cosas,
debe abordarse desde una actitud
integradora, capaz de identificar
“algunas verdades esenciales que
aporten a la resoluciobn de
problemas cotidianos, garantizando
de este modo el fortalecimiento de
la responsabilidad personal en la
realizacion del destino colectivo”
(Delors, 1996: p.19).

En funcidn de lo anterior, es preciso
indicar que otra de las
competencias  del investigador
universitario debe ser el uso de la
escritura no solo como proceso
epistémico sino como una el medio
para transmitir, organizar y exponer
los hallazgos derivados de  sus
experiencias de investigacion. Esto
constituye, ademds, de una
fortaleza un requerimiento para
mostrar el  desarrollo  tedrico-
conceptual alcanzado; en palabras
de Serrano (2014), el wuso del
lenguaje escrito como instrumento al
servicio de la comunicacion
cientifica, supone ‘“conectar e
integrar ideas y diferentes modos de
representacion, permitiendo
asociaciones conceptuales



manifiestas para la explicacion de
ideas” (p.108).

Desde la perspectiva de Zemelman
(2015), investigar involucra “la
capacidad de mirar la realidad vy
transformarla, sino la posibilidad de
construir la experiencia en
conocimienfo que pueda @ ser
socidlizado en términos  claros,
coherentes y adecuados” (p.352).
Este proceder implica ensenar las
bondades de la escritura
académica, es decir, las prdcticas
discursivas y las convenciones
técnicas que  determinan  la
infegracion del saber construido
como parte de las producciones
cientificas con  reconocimiento
cientifico.

La posicion de Serrano (2014) refiere

a la escritura en su funcidon
comunicativa que insta al
investigador a organizar

planteamientos, a elaborar sus ideas
en forma clara e inteligible, asi como
adoptar el manejo de los géneros
académicos propios de la disciplina
a la que se ha dfiliado,
requerimiento que determina la
forma como se deben estructurar la
presentacion de sus reflexiones. En
consecuencia, la escritura le aporta
a la investigacion la organizacion
l6gica de las ideas derivadas de la
interaccion con el mundo, en el que
se enfretejen relaciones que
requieren ser sistematizadas y
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expresadas a fravés del lenguagje
escrito.

Este manejo del discurso académico
se entiende como un modo
particular de hacer circular el
conocimiento cientifico, condiciéon
que posibilita para quien investiga

una serie de aportaciones
importantes, entre las que se
precisan segun expone Carlino
(2006):

1. La escritura académica

potencia el alcance del saber que

se produce en la universidad,
otorgdndole estructura y
organizacion a los contenidos,

ajustandolos a las convenciones que
la ciencia de manera global ha
establecido para otorgarle
comunicabilidad a los hallazgos,
resultados y conclusiones.

2. El uso de la escritura como
adliada de la investigacion supone
que el sujeto “ponga lo pensado
afuera, que se exteriorice; pero
ademds, persigue justificar en qué
senfido esa produccion esa
produccidn resulta una contribucion
al conocimiento, de qué modo esta
se inserta en las discusiones de un

campo disciplinar” (Carlino, 2006:
p.13).
3. La escritura en la investigacion

se caracteriza por “aportar algun
conocimiento nuevo, original, y por
discuti;,  asi  como, compaginar



enunciaciones: la voz del autor con
las voces de ofros que han
producido en el mismo campo, y a
quienes debe parafrasear, resumir,
citar textualmente, comentar,
criticar, categorizar” (p.16).

Desde la perspectiva, el manejo de
la  escrifura  académica como
competencia epistémica asociada
a la investigacion, permite la
realizaciobn de una serie de
operaciones tanto especificas como
generales  vinculadas con  la
jerarquizacion de argumentos,
afirmaciones e ideas, cuyo propdsito
no solo es acercar la comprension
del fendbmeno de estudio a una
comunidad especializada, sino la
“correlacion de voces tanto del
investigador como de terceros, que
intentan formular un entramado
tedrico que |justifica, expone vy
explica con precision la experiencia
de indagacion a una comunidad
disciplinar” (Tolchinsky et al. 2014:

p.11).

En funcidon de lo anterior, el proceder
del investigador como agente
responsable de operar
epistémicamente trasciende de la
mera organizacion sistemdatica y
coherente de sentidos y significados

derivados de su  experiencia
interactiva con el mundo, para
convertirse en un proceso
consciente y reflexivo, que

demanda la construccidon de
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acercamientos estructurados,
l6bgicos 'y  claros, asi como
susceptibles de comprensidon por
una comunidad disciplinar que
avala su pertinencia y relevancia
como conocimiento cientifico.

Como lo expone Delors (1996) la
formacion competitiva del
investigador en una era saturada de
informacion, requiere el proceder
activo para procesar y “acceder a
los datos y a los hechos, de manera

que se logre aprovechar los
contenidos, recabarlos,
seleccionarlos, ordenarlos,
manejarlos y utilizarlos con fines

académicos y practicos” (p.20). Esto
significa participar plenamente en la
reconstruccidon del conocimiento,
como operacidon necesaria de la
qgue depende la sistematizacion de
hallazgos y aportaciones que por su
relevancia cooperan con el
enriguecimiento de del proceso
reflexivo en torno a los fendmenos
sociales.

En sintesis, la vida universitaria
plantea comprender el
funcionamiento de la realidad social,
frente a la cual solo es posible
actuar desde las aportaciones
estratégicas, metodoldgicas y
epistémicas asociadas con la
investigacion, proceso que ademds
de favorecer la profundizacion sobre
el mundo, posibilita el desarrollo de
capacidades desde las que es



posible pensar y fundamentar el
discurso que respalda las
aseveraciones, planteamientos vy
afirmaciones que dan cuenta de la
intferaccion con los problemas
propios de la vida cofidiana vy, en
especifico, con los inherentes a la
disciplina en la que incursiona el
investigador.

Conclusiones

El compromiso con la formacion
auténoma, pertinente y competitiva
de las nuevas generaciones, supone
su involucramiento y participacion
efectiva en experiencias  de
investigacion, en las que se motive el

despliegue de habilidades
cognitivas y procesos metodolégicos
a partir de los cuales abordar

problemas cotidianos que asociados
con el campo disciplinar en el que

se incursiona, permitan la
construccion de  conocimientos
generados por si mismo; esta

perspectiva sobre la investigacion en
la Universidad, plantea un complejo
y elevado desafio para quien
ensena esta actividad, pues el
enfoque debe ser la ruptura con
experiencias educativas
tradicionales cenfradas
exclusivamente en lo conceptual,
para tfrascender a la “formacion de
investigadores a los que se les debe
iniciar en el conocimiento a través
de su participacion efectiva en el
proceso de investigacion y no a
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partir de simples exposiciones ©
informacién  verbal” (Pozuelos vy
Travé, 2005: p.3).

En tal sentfido, la adquisicion de
competencias para intervenir la
realidad implica la confluencia de
esfuerzos provenientes de diversas
direcciones; en primer lugar, el
docente debe asumir el rol de
acompanante, futor y guia, para
progresiva y sistemdaticamente
reforzar y encausar el desempeno
del investigador en formacion,
ayuddndole en la tarea de atenuar
la tension que se genera como
resulfado de estar frente a la
realidad, a grandes cumulos de
informacién empirica y documental
gue demandan organizacion légica
y andlisis rigurosos Ccomo
operaciones propias del
pensamiento epistémico, del que se
espera la produccidon de nuevos
significados que aporten al progreso
de la ciencia.

En consecuencia, la formacion
universitaria requiere de
transformaciones  significativas vy
esfuerzos metodoldgicos, en los que
el investigador novel se integre
vivencialmente en experiencias de
indagaciéon que le insten a dejar sus
apreciaciones personales y, en su
lugar, se fortalezca la construccion
de opiniones y argumentos propios
con asidero tedrico, Ccomo
operaciones que definen fe



consistencia no  solo de  su
aprendizaje sino de la seriedad de
los hallazgos derivados de su
interaccién con la realidad; esto en
parte, debe entenderse como un
requerimiento  asociado con el
manejo de las practicas que definen
la comunicabilidad de los resultados,
lo cual supone manejar la escritura
académica como actividad que
favorece la organizacion de los
contenidos del pensamiento y la
jerarquizacion logica de relaciones.

En suma, la ensenanza de la
investigacion como eje transversal
de la formacion integral y pertinente,
plantea involucrar al participante
del nivel universitario en la bUusqueda
del conocimiento cientifico y en la
adopcidon de prdacticas vinculadas
con la comprension de los
fendmenos propios de su campo
disciplinar. En tal sentido, constituye
un elevado compromiso educativo
fomentar el uso de la investigacion
como proceso que favorezca el
aprendizaje a lo largo de la vida,
asumiendo que sus implicaciones
potencian el desarrollo del
pensamiento, la capacidad para
resolver problemas y la maximizacion
de la rigurosidad critica para validar
el saber; por tales razones, es
imprescindible la integracion activa,
significativa y participativa del sujeto
que se forma, en experiencias de
investigacion reales y guiadas, como
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estrategia  para ingresar a las
profundidades del conocimiento
acumulado y a la compleja realidad
que le circunda.
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